Σενάριο
1. Τίτλος Μετεωρολογικές Καταστροφές στη Νότια Ευρώπη κατά τις τρεις τελευταίες δεκαετίες (1980-2008).
2. Ταυτότητα του σεναρίου. 
· Συγγραφέας 
Ειρήνη Περυσινάκη (Π.Ε. 03)
Α.Μ. 189818
· Γνωστική περιοχή των μαθηματικών: Στατιστική
· Θέματα:
(Βάσεις δεδομένων

(Διατύπωση απλών και σύνθετων ερωτήσεων και διαλογή στοιχείων σε σύνολα

(Στατιστική επεξεργασία δεδομένων (πλήθος, μέσος όρος, μέγιστος, γραφικές απεικονίσεις σε ραβδογράμματα ή σημειόγραμμα)
3. Σκεπτικό της δραστηριότητας.
· Καινοτομίες. Το γεγονός ότι συνεχώς και πιο συχνά η Ελλάδα πλήττεται από ακραία καιρικά φαινόμενα με σημαντικές υλικές ζημιές και απώλειες σε ανθρώπινες ζωές, καθιστούν το συγκεκριμένο θέμα ιδιαίτερα σημαντικό και ενδιαφέρον για διερεύνηση. Εστιάζουμε λοιπόν τη μελέτη μας στις μετεωρολογικές καταστροφές που σημειώθηκαν τις τρεις τελευταίες δεκαετίες στη Νότια Ευρώπη, με ιδιαίτερη έμφαση στην Ελλάδα, για να διαπιστώσουμε, προς έκπληξή μας, ότι στη χώρα μας έχουν ξεσπάσει κάποιες από τις σφοδρότερες καταιγίδες. Τα στοιχεία τα αντλούμε από τη «Βάση Δεδομένων των Εκτάκτως Ακραίων Διεθνών Καταστροφών» (EM-DAT: The International Disaster Emergency Database http://www.emdat.be/Database/DisasterList/list.php). Τα ερωτήματα που μπορούν να τεθούν, πολλά και ιδιαίτερα αποκαλυπτικά. Ο μικρόκοσμος «Ταξινομούμε» του λογισμικού «Αβάκιο» προσφέρεται για την οργάνωση των ερωτημάτων και την οπτική παρουσίαση των απαντήσεων τόσο σε μορφή συνόλων, όσο και σαν επιλεγμένα στοιχεία στη βάση δεδομένων. Επίσης με τις ψηφίδες «Ραβδόγραμμα» και «Γράφημα» υλοποιείται με απλό και κατανοητό τρόπο η γραφική αναπαράσταση των στοιχείων που επεξεργαζόμαστε στατιστικά. 
· Προστιθέμενη αξία. Στο ελκυστικό περιβάλλον του «Ταξινομούμε» οι μαθητές μπορούν να ενημερώσουν διάφορα πεδία στη βάση δεδομένων, να διατυπώσουν ερωτήματα για να συλλέξουν λεπτομερείς πληροφορίες για υποσύνολα στοιχείων της βάσης τους, να συσχετίσουν αλφαριθμητικά μεγέθη με αριθμητικά στην ψηφίδα «Ραβδόγραμμα», ή δυο αριθμητικά στην ψηφίδα «Γράφημα». Στη ψηφίδα «Σύνολο» ειδικά, βλέπουμε να υλοποιούνται οι απαντήσεις στα ερωτήματα με το σχηματισμό υποσυνόλων, τομών συνόλων κ.τ.λ. Για παράδειγμα, αν τεθεί το ερώτημα «Κράτος = Ελλάδα» παρακολουθούμε την κίνηση των στοιχείων που παριστάνουν τις καταστροφές στην Ελλάδα, προς το εσωτερικό του συνόλου. Και αν τεθεί και δεύτερο ερώτημα «Υλικές ζημιές (σε εκατομμύρια $) >= 350» παρακολουθούμε την κίνηση και άλλων στοιχείων προς το εσωτερικό του δεύτερου συνόλου, ενώ το μοναδικό στοιχείο στην τομή των δύο συνόλων μπορούμε άμεσα να το εντοπίσουμε στη βάση δεδομένων, για να προσλάβουμε όλες τις λεπτομέρειες που το περιγράφουν, όπως ότι πρόκειται για μια καταιγίδα που εκδηλώθηκε την πρώτη δεκαετία (1980-1989), είχε διάρκεια μόνο μιας ημέρας, αλλά προκάλεσε 48 θανάτους και η αποτίμηση των υλικών ζημιών ανήλθε στα 350 εκατομμύρια δολάρια.
Τέλος, καλό είναι να αναφερθεί η αντιμετώπιση του «λάθους» από το λογισμικό. Ακριβώς επειδή επιτρέπεται αλλά δεν εκτελείται, ο μαθητής μπορεί να πειραματιστεί για να κατανοήσει το πώς υποβάλλουμε σωστά ερωτήματα στη ψηφίδα «Ερώτηση» ή το γιατί δεν έχει νόημα να ψάχνουμε το μέσο όρο σε μια ποιοτική μεταβλητή στη ψηφίδα «Σύνολο».
· Γνωστικά – διδακτικά προβλήματα. Σχεδόν σε όλη την έκτασή τους τα Σχολικά Μαθηματικά επικεντρώνονται στην εκμάθηση τεχνικών αντιμετώπισης ασκήσεων. Η Στατιστική διαφέρει σ’ αυτό γιατί «αγγίζει» αληθινά προβλήματα τα οποία απαρτίζονται από μια σειρά θεμάτων που πρέπει να μελετηθούν και πληροφορίες που πρέπει να οργανωθούν. Ακριβώς όμως λόγω αυτής της απόκλισης από τα «τυπικά» Μαθηματικά δημιουργείται μια σειρά από διδακτικά προβλήματα που αφορούν τη νοηματοδότηση κάποιων όρων όπως τι σημαίνει «μεταβλητή» και μάλιστα τι νόημα έχουν τα επίθετα «ποιοτική» ή «ποσοτική» ή ποιος είναι ο «Μέσος όρος» και γιατί αυτός έχει νόημα μόνο για ποσοτικές μεταβλητές. 
Το πλεονέκτημα του μικρόκοσμου «Ταξινομούμε» σ’ αυτό το σημείο είναι η οπτική αναπαράσταση των διαφόρων όρων και εννοιών. Για παράδειγμα, είναι εύκολο να αντιληφθούμε τη διαφορά μεταξύ των μεταβλητών «θάνατοι» (γενικά) και «θάνατοι στην Ελλάδα», αν παρακολουθήσουμε στη ψηφίδα «Σύνολο» τη συνολοθεωρητική τους σχέση.
4. Πλαίσιο εφαρμογής. 
· Σε ποιους απευθύνεται. Για μαθητές Β΄ Γυμνασίου ή Γ΄ Λυκείου.
· Χρόνος υλοποίησης. 4 διδακτικές ώρες.
· Χώρος υλοποίησης. Στο εργαστήριο πληροφορικής, ώστε οι μαθητές να μπορούν να αναζητήσουν πληροφορίες από το διαδίκτυο και να χρησιμοποιήσουν το «Ταξινομούμε» για τη στατιστική επεξεργασία.
· Προαπαιτούμενες γνώσεις των μαθητών. Ως προς τη χρήση των τεχνολογιών, οι μαθητές θα πρέπει να γνωρίζουν τον τρόπο αναζήτησης πληροφοριών από το διαδίκτυο, τη χρήση του μικρόκοσμου «Ταξινομούμε» και τη δημιουργία παρουσιάσεων με το Power Point. Ως προς τα Μαθηματικά, οι μαθητές θα πρέπει να έχουν διδαχθεί τις έννοιες της μεταβλητής, του μέσου όρου, της μέγιστης και μεσαίας τιμής και το είδος των αναπαραστάσεων των τιμών των μεταβλητών (ραβδογράμματα, σημειογράμματα).
· Απαιτούμενα βοηθητικά υλικά και εργαλεία. Φύλλο εργασίας, πρόχειρο σημειωματάριο, εγχειρίδιο χρήσης του «Ταξινομούμε».
· Κοινωνική ενορχήστρωση της τάξης. Οι μαθητές διαιρούνται σε ομάδες των 2-3 ατόμων που μοιράζονται τα μηχανήματα στο εργαστήριο Πληροφορικής. Εναλλάσσουν τρεις βασικούς ρόλους:
1. Μαθητής που χειρίζεται το ποντίκι και πληκτρολόγιο

2. Μαθητής που παρακολουθεί τις ενέργειες του πρώτου μαθητή και την πορεία στο φύλλο εργασίας το οποίο και  συμπληρώνει.

3. Μαθητής που παρακολουθεί την πορεία της ομάδας και κρατά σημειώσεις για τα σημεία προβληματισμού, τις δυσκολίες που συνάντησαν και τον τρόπο προσέγγισης των διαφόρων θεμάτων. Το υλικό αυτό είναι ιδιαίτερα σημαντικό για τη δημιουργία έκθεσης πεπραγμένων και για την παρουσίαση στην ολομέλεια της τάξης.

Ο διδάσκων συντονίζει το έργο των ομάδων και τη συζήτηση και παρουσιάσεις στην ολομέλεια της τάξης, ενθαρρύνει το διάλογο μεταξύ των μελών κάθε ομάδας, τους ωθεί να διερευνήσουν διάφορα θέματα, να ανατρέξουν στη βάση δεδομένων για να επαληθεύσουν από τα επιλεγμένα στοιχεία την αριθμητική/ποιοτική πληροφορία  που παρουσιάζεται στη ψηφίδα «Σύνολο» κ.τ.λ. Σε καμία περίπτωση δεν πρέπει να υπαγορεύει έτοιμες λύσεις/απαντήσεις.
5. Στόχοι της δραστηριότητας. 
· Παιδαγωγικοί στόχοι της δραστηριότητας.
Οι μαθητές θα πρέπει μέσα από τη συνεργασία τους να μάθουν:

· Να υπακούουν σε οδηγίες και να παρακολουθούν τα βήματα στη διαδικασία διερεύνησης του θέματος των μετεωρολογικών καταστροφών.
· Να εντοπίζουν εναλλακτικές προσεγγίσεις στο θέμα που ερευνούν.
· Να συνεργάζονται με τα άλλα μέλη της ομάδας, τόσο κατά την πορεία της διερεύνησης όσο και για την υλοποίηση του τελικού προϊόντος της ομάδας τους.
· Διδακτικοί στόχοι της δραστηριότητας. 
· Ως προς τις νέες τεχνολογίες

· Να αξιοποιούν τις δυνατότητες της ψηφίδας «Ερώτηση» για να εστιάζουν τη στατιστική τους μελέτη σε ένα  υποσύνολο της βάσης δεδομένων.
· Να διατυπώνουν λογικές ερωτήσεις και να εξειδικεύουν ερωτήματα που έχουν ήδη διατυπωθεί.

· Να συνδέουν τις επιλογές που γίνονται στη ψηφίδα «Σύνολο» με τα επιλεγμένα στοιχεία της βάσης δεδομένων και να ανατρέχουν σ’ αυτήν για τις επαληθεύσεις τους.

· Να χρησιμοποιούν τις ψηφίδες «Ραβδόγραμμα» και «Γράφημα» για να λάβουν απεικονίσεις που συσχετίζουν μια ποιοτική με μια ποσοτική μεταβλητή ή δυο ποσοτικές μεταβλητές αντίστοιχα.
· Ως προς το γνωστικό αντικείμενο

· Να θέσουν κριτήρια για την επιλογή υποσυνόλων της βάσης δεδομένων για να τα μελετήσουν. Αυτό προϋποθέτει τη σωστή σύνταξη ερωτήσεων στη ψηφίδα «Ερώτηση».
· Να εντοπίζουν τα υποσύνολα και τις τομές συνόλων στη ψηφίδα «Σύνολο».

· Να δημιουργούν συζευγμένα ερωτήματα (χρήση του συνδέσμου «ΚΑΙ») για να αναζητούν με εναλλακτικό τρόπο στοιχεία στην τομή δύο ή περισσότερων συνόλων.
· Να διατυπώνουν δικά τους ερωτήματα και να οργανώνουν μια στατιστική έρευνα.
· Να ερμηνεύουν τις αναπαραστάσεις που παίρνουν στα ραβδογράμματα, σημειογράμματα.

· Να αποτιμούν τα στοιχεία που επεξεργάστηκαν και να καταλήγουν σε κάποια συμπεράσματα.
6. Ανάλυση της δραστηριότητας. 
Βιώνοντας το ρόλο του διδάσκοντα θα αναφέρομαι σ’ αυτόν στο πρώτο πρόσωπο.
Φάση 1η: (εμπλοκή με το θέμα, ανάπτυξη του ενδιαφέροντος)

Στη φάση αυτή σκοπός είναι οι μαθητές να ευαισθητοποιηθούν για το θέμα των καταστροφών που οφείλονται σε μετεωρολογικά φαινόμενα. Για το λόγο αυτό, ο διδάσκων ρωτά τους μαθητές του εάν γνωρίζουν περιπτώσεις όπου έντονα καιρικά φαινόμενα έπληξαν την Ελλάδα και κατά πόσο αυτά προκάλεσαν σημαντικές ζημιές ή απώλειες σε ανθρώπινες ζωές. Ακόμα θέτει τον προβληματισμό για το αν η εμφάνιση τέτοιων ακραίων φαινομένων σχετίζεται με τη μόλυνση του περιβάλλοντος και εάν αναμένουμε στις επόμενες δεκαετίες να εκδηλώνονται με μεγαλύτερη συχνότητα αλλά και σφοδρότητα.
Τέλος, οι μαθητές προσπαθούν μέσα από ελεύθερη συζήτηση και καταιγισμό ιδεών, να διαμορφώσουν έναν κατάλογο με τα αντικειμενικά και μετρήσιμα στοιχεία που θα μπορούσαμε να μελετήσουμε για ένα έντονο μετεωρολογικό φαινόμενο. Τέτοια είναι η διάρκειά του σε ημέρες, η χρονολογία εκδήλωσής του, οι ζημιές που προκάλεσε (υλικές ή απώλειες ζωών), το είδος του καιρικού φαινομένου (καταιγίδα, κυκλώνας κ.τ.λ.), η χωρική έκτασή του και ειδικότερα η περιοχή που εκδηλώθηκε και φυσικά εάν ήταν «επώνυμο» ή όχι.
Στη συνέχεια οι μαθητές καλούνται να συζητήσουν με τις ομάδες τους και να καταγράψουν ενδιαφέροντα ερωτήματα που θα μπορούσαν να ερευνηθούν, όπως για το αν η Ελλάδα έχει μεγάλη συχνότητα σε μετεωρολογικές καταστροφές. Μάλιστα προτρέπονται οι μαθητές να «μαντέψουν» εν μέρει την απάντηση, ώστε μετά τη μελέτη να γίνει η σχετική σύγκριση του υπάρχοντος αποτελέσματος και του αναμενόμενου.
Φάση 2η: (συλλογή στοιχείων από το διαδίκτυο και καταχώριση στη βάση δεδομένων)
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Εικόνα 1: Καταγραφή των στοιχείων στη βάση δεδομένων
Σ΄ αυτή τη φάση οι μαθητές επισκέπτονται στο διαδίκτυο τη βάση δεδομένων που προτείνεται για να αντλήσουν τα στοιχεία τους και στη συνέχεια τα αντιγράφουν στον επεξεργαστή βάσεων του «Ταξινομούμε» (εικόνα 1). Τα κελιά που δεν περιέχουν πληροφορία παραμένουν κενά. Αυτό δεν επηρεάζει τη στατιστική ανάλυση. 
Καλό είναι ο διδάσκων να ενθαρρύνει τους μαθητές να σημειώσουν στο σημειωματάριό τους οτιδήποτε μπορεί να τους εντυπωσίασε από τα στοιχεία που καταχώρησαν. Για παράδειγμα, ίσως τους εντυπωσίασε το γεγονός ότι μια καταιγίδα που έπληξε την Ελλάδα αφαίρεσε σε μια μέρα 48 ζωές (ο μέγιστος αριθμός) ή ότι και η Ελλάδα δέχθηκε «επίθεση» και από «επώνυμα» μετεωρολογικά φαινόμενα.
Τέτοιου είδους παρατηρήσεις κατά τη διάρκεια των καταχωρήσεων αφενός αναδεικνύουν σημαντικές μεμονωμένες περιπτώσεις από το «δάσος» των καταχωρήσεων και αφετέρου διεγείρουν πραγματικά ερωτήματα και θέματα προς διερεύνηση.
Φάση 3η: (Διατυπώνοντας ερωτήματα)

Όπως εξηγείται και στο φύλλο εργασίας, (δραστηριότητα 2η) οι μαθητές θέτουν κάποια ερωτήματα που τους προτείνονται στην ψηφίδα «Ερώτηση», παρακολουθούν την επιλογή των στοιχείων στην ψηφίδα «Σύνολο» και στη συνέχεια αναζητούν τα επιλεγμένα στοιχεία στην αρχική βάση δεδομένων για να εντοπίσουν και άλλα χαρακτηριστικά τους. Επιπλέον, στη ψηφίδα «Σύνολο» γίνονται κάποιες ερωτήσεις σχετικά με τους μέσους όρους, τη συχνότητα (εντολή «μέτρησε»), κ.α. μιας μεταβλητής.
Διακρίνουμε λοιπόν τα ερωτήματα που τίθενται, ανάλογα με το σκοπό που εξυπηρετούν στις εξής κατηγορίες:
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Εικόνα 2: Συνεργασία των ψηφίδων «Ερώτηση», «Σύνολο» και «Επεξεργαστής Βάσεων» στον εντοπισμό των «επώνυμων» καταστροφών που προκάλεσαν το θάνατο 6 ή περισσότερων ανθρώπων.
1. Ερωτήσεις επιλογής στοιχείων και εντοπισμού στην αρχική βάση δεδομένων. Τέτοιες είναι για παράδειγμα η πρώτη και δεύτερη ερώτηση του φύλλου εργασίας. Με την πρώτη συλλέγουμε τις «επώνυμες» καταστροφές που προκάλεσαν το θάνατο 6 ή περισσότερων ανθρώπων, ενώ με τη δεύτερη αναζητούμε αυτές τις καταστροφές στην αρχική βάση.
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Εικόνα 3: Ο εντοπισμός της τομής δύο συνόλων και η αναζήτηση της σωστής σύνθετης ερώτησης που θα εντόπιζε το στοιχείο αμέσως.
2. Ερωτήσεις που αντιστρέφουν τη διαδικασία επιλογής: Δηλαδή, γνωρίζουμε τα στοιχεία που θέλουμε να απομονώσουμε από τη βάση δεδομένων και αναζητούμε τη σωστή διατύπωση μιας ερώτησης που θα μπορούσε να τα απομονώσει. Έτσι για παράδειγμα στην ερώτηση 5, αφού έχει εντοπιστεί ένα και μοναδικό στοιχείο που είναι στην τομή του συνόλου των καταστροφών που προκάλεσαν ζημιές της τάξης των 350 δολαρίων και άνω και του συνόλου των καταστροφών στην Ελλάδα (εικόνα 3), ζητείται από τους μαθητές μια σύνθετη ερώτηση που θα επέλεγε το συγκεκριμένο στοιχείο αμέσως.
3. Ερωτήσεις στατιστικής επεξεργασίας όπου ζητούνται μέσοι όροι, μέγιστοι κ.τ.λ. Για παράδειγμα, στην ερώτηση 9 ζητάμε τους μέσους όρους θανάτων που προκάλεσαν τα 4 είδη φαινομένων: οι καταιγίδες, οι τοπικές καταιγίδες, οι τροπικοί κυκλώνες και οι υπερτροπικοί κυκλώνες (εικόνα 4).
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Εικόνα 4: Ο μέσος όρος των θανάτων για κάθε είδος μετεωρολογικού φαινομένου.
Φάση 4η (Γραφικές απεικονίσεις)
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Εικόνα 5: Ο μέσος όρος θανάτων ανά κράτος.

Και εδώ υπάρχουν τρία είδη ερωτήσεων που τίθενται στου μαθητές:
1. Ερωτήσεις κατασκευής ραβδογραμμάτων, σημειογραμμάτων.
2. Ερωτήσεις όπου ζητείται η λογική ερμηνεία των απεικονίσεων σε σύγκριση με τα δεδομένα που διαθέτει η βάση. Για παράδειγμα, στην ερώτηση 2, αφού έχει ήδη σχεδιαστεί το ραβδόγραμμα που απεικονίζει τον μέσο όρο θανάτων ανά κράτος (εικόνα 5), ζητείται να εντοπιστεί το κράτος που κατέχει την πρωτειά. Πρόκειται για τις Κανάριους Νήσους. Το ερώτημα όμως που τίθεται είναι γιατί δεν κατέχει την πρωτειά η Ελλάδα μια και στη χώρα μας σημειώθηκε η απώλεια 48 ζωών (ο μέγιστος αριθμός). Αυτό λοιπόν που ζητάμε είναι η κατανόηση της έννοιας του μέσου όρου: Επειδή στην Ελλάδα σημειώθηκαν και άλλες καταστροφές στις οποίες είχαμε λίγα έως καθόλου θύματα, γι’ αυτό και ο μέσος όρος θυμάτων είναι κάτω από το 2,5. Αντιθέτως, οι Κανάριοι Νήσοι εμφανίζονται σε μία και μοναδική καταστροφή όπου χάθηκαν 19 ζωές. Επομένως, ο μέσος όρος είναι 19.
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Εικόνα 6: Σημειόγραμμα για τους θανάτους που σημειώθηκαν σε καταστροφές που είχαν διάρκεια 1, 2, 3,… ημέρες.
3. Ερωτήσεις όπου ζητείται μια λογική συσχέτιση και η εξαγωγή κάποιου συμπεράσματος. Τέτοια ερώτηση είναι για παράδειγμα η 5η όπου ζητείται από τους μαθητές να δημιουργήσουν σημειογράμματα και να εντοπίσουν – αν υπάρχει – κάποια σχέση ανάμεσα στα μέλη των ζευγών: Διάρκεια – Θάνατοι, Υλικές ζημιές – Θάνατοι και Διάρκεια – Πλήθος Πληγέντων. Έτσι από το σημειόγραμμα που εικονίζεται στην εικόνα 6, μπορούμε να εξάγουμε το συμπέρασμα ότι καταστροφές με διάρκεια μόλις μιας ημέρας ήταν δριμύτερες και αφαίρεσαν τις περισσότερες ζωές.
Φάση 5η: (ανάπτυξη έρευνας από τις ομάδες)

Σ’ αυτή τη φάση δίνεται η δυνατότητα στις ομάδες να θέσουν τα δικά τους ερωτήματα που θα διερευνήσουν. Αυτό γίνεται γιατί αφενός το εύρος των δυνατών ερωτήσεων είναι μεγάλο και το πού θα εστιάσει κάποιος είναι υποκειμενική υπόθεση και αφετέρου γιατί οι μαθητές θα πρέπει να αναλάβουν το ρόλο του ερευνητή πιο ολοκληρωμένα. Να μάθουν δηλαδή το πώς εντοπίζουμε ένα θέμα που ενδεχομένως μας ενδιαφέρει, τι ερωτήματα θέτουμε για να το επεξεργαστούμε, πώς επιλέγουμε τον τρόπο απάντησής τους (με την επιλογή στη ψηφίδα «Σύνολο» ή με γραφικές απεικονίσεις)
Φάση 6η: (παρουσίαση των εργασιών των ομάδων)

Οι μαθητές καλούνται να οργανώσουν μια παρουσίαση με την πορεία, προβληματισμό, δυσκολίες, συμπεράσματα – αποτελέσματα για τα διάφορα θέματα που επεξεργάστηκαν. 
Στο τέλος γίνεται και μια συζήτηση στην ολομέλεια της τάξης για τα κοινά ή διαφορετικά σημεία και εξάγονται σχετικά συμπεράσματα. Όλες αυτές οι πληροφορίες/εργασίες οργανώνονται για να αναρτηθούν σαν μια ερευνητική εργασία στην ιστοσελίδα του σχολείου.
7. Επέκταση της δραστηριότητας. 
Πρώτη Πρόταση: Να μελετηθούν και άλλες καταστροφές από την ίδια βάση δεδομένων. Π.χ. να μελετηθούν οι τεχνολογικές καταστροφές (εκρήξεις, πυρκαγιές, κ.τ.λ.) κατά τις 3 τελευταίες δεκαετίες και κατόπιν να γίνει μια κριτική συσχέτιση ανάμεσα στα δύο είδη με σκοπό να δούμε ποιες από τις δύο (Τεχνολογικές ή Μετεωρολογικές) είχαν τις σοβαρότερες επιπτώσεις στην οικονομία ή τις ανθρώπινες απώλειες.

Δεύτερη Πρόταση: Να εντοπιστούν οι μετεωρολογικές καταστροφές κατά τις 3 τελευταίες δεκαετίες και σε άλλες περιοχές του κόσμου και να συγκριθούν με εκείνες της Νότιας Ευρώπης.
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